#Bildungshiografie, Forderung, Vorlauferfahigkeiten

VORDENKEN

Vorbild Krefeld

DATENGESTUTZTE SCHULENTWICKLUNG IM RAHMEN
DES STARTCHANCEN-PROGRAMMS

Bildungsungleichheit zeigt sich im schulischen Alltag
sehr konkret. Sie wird sichtbar in Lernverldufen, im Ubergang
von der Kita in die Grundschule und in den sehr unterschiedlichen
Voraussetzungen, mit denen Kinder eingeschult werden. Gerade in
GrofRstddten wie Krefeld verdichten sich diese Herausforderungen
besonders deutlich. Schulen arbeiten unter héchst unterschiedlichen
sozialrdumlichen Bedingungen, hiufig jedoch mit vergleichbaren
curricularen Strukturen und Unterrichtslogiken.

ktuelle Zahlen des Landes Nordrhein-Westfalen
A verdeutlichen die Dimension dieser Herausforde-

rung erneut. In Krefeld verlieRen im Jahr 2025
knapp zehn Prozent aller Schiiler:innen die Schule ohne
Abschluss. Damit weist die Stadt landesweit den hchsten
Anteil auf. Solche Entwicklungen entstehen jedoch nicht
erst am Ende einer Bildungsbiografie. Sie verweisen auf
Lern- und Entwicklungsverldufe, die bereits in der friih-
kindlichen Entwicklung angelegt sind und sich iiber die
gesamte Schullaufbahn fortsetzen.

Mit dem Startchancen-Programm entstand in Krefeld
deshalb ein gemeinsamer Entwicklungsprozess zwischen
Schulen, Schulaufsicht und Kommune. Unter dem Leitmo-
tiv ,,Krefeld - gemeinsam verstehen, wirksam gestalten
entwickelte sich schrittweise ein datengestiitzter Ansatz,
der Diagnostik, Unterrichtsentwicklung und kommunale
Steuerung systematisch miteinander verbindet.

AUSGANGSLAGEN
GEMEINSAM VERSTEHEN

Zu Beginn des Krefelder Startchancen-Prozesses stand die
gemeinsame Analyse der Ausgangslagen. Eine zentrale
Rolle spielte dabei die systematische Auswertung der
Schuleingangsuntersuchungen des Gesundheitsamtes.
Innerhalb derselben Kommune unterschieden sich die
Ausgangslagen der Kinder massiv. Wihrend an einigen
Standorten lediglich fiinf bis acht Prozent der Kinder
einen ausgeprigten sprachlichen Férderbedarf aufwiesen,

lag dieser Anteil an anderen Schulen bei bis zu drei
Vierteln eines Jahrgangs. Diese Unterschiede beschrank-
ten sich nicht auf Sprache. Die Schuleingangsuntersuchun-
gen zeigten an den Startchancen-Standorten insgesamt
deutlich hshere Belastungen in zentralen Entwicklungsbe-
reichen, unter anderem in der Motorik, der visuell-raum-
lichen Wahrnehmung sowie in gesundheitlichen Fragestel-
lungen wie Adipositas.

Im Kreis der beteiligten Schulleitungen entstand daraus
in enger Abstimmung mit der Schulaufsicht eine gemein-
same Perspektive. Wenn Bildungsgerechtigkeit mehr sein
soll als nachtrégliche Kompensation, muss der Blick
deutlich frither ansetzen. Der Ubergang von der Kita in
die Grundschule sowie die Férderung zentraler Vorldufer-
fahigkeiten riickten damit in den Mittelpunkt der gemein-
samen Arbeit.

Seit Beginn des Startchancen-Prozesses treffen sich die
zwdlf Schulleitungen der Krefelder Startchancen-Grund-
schulen alle 14 Tage zu mehrstiindigen Arbeitsphasen.
Dort werden Daten analysiert, Zielperspektiven abge-
stimmt, Manahmen entwickelt und bestehende Ansétze
evaluiert.

VORLAUFERFAHIGKEITEN
ALS GEMEINSAMER FOKUS

Die Analyse der Ausgangslagen machte deutlich, dass ein
erheblicher Teil der Kinder bereits bei Schuleintritt nicht
tiber zentrale Vorlduferfihigkeiten verfiigte.
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Besonders deutlich zeigte sich dies in Sprache, phonologi-
scher Verarbeitung, mathematischen Vorlduferfahigkei-
ten, Motorik und sozial-emotionaler Entwicklung. Daraus
entstand die gemeinsame Zielsetzung, diese Kompetenzen
verbindlich zum Gegenstand von Unterrichts- und
Schulentwicklung zu machen. Vorlduferfhigkeiten
wurden nicht linger als ergéinzende Férderbereiche
verstanden, sondern als Grundlage erfolgreichen Lernens.

Vorlauferfahigkeiten
erfassen

Zur systematischen Erfassung dieser Entwicklungsberei-
che wurde eine abgestimmte diagnostische Infrastruktur
aufgebaut. Bereits ein Jahr vor der Einschulung werden
mithilfe von eduLOG mehrdimensionale Vorlduferfahigkei-
ten der Kinder erfasst. Das Verfahren erméglicht sowohl
individuelle Einschitzungen als auch aggregierte Analysen
von Entwicklungsbedarfen innerhalb einzelner Schulen
und der gesamten Kommune.

Ergidnzend dazu wird das Salzburger Lesescreening
inzwischen flichendeckend an allen st4dtischen Grund-
schulen in Krefeld eingesetzt, um Lesegeschwindigkeit und

Lesefliissigkeit systematisch zu erfassen und Entwick-
lungsverldufe iiber mehrere Testzeitpunkte hinweg
sichtbar zu machen.

Im mathematischen Bereich nutzen die Startchancen-
Grundschulen Verfahren wie ILSA, um arithmetische
Vorlduferfihigkeiten frithzeitig zu diagnostizieren und
darauf aufbauend Férder- und Unterrichtsangebote gezielt
weiterzuentwickeln.

Gleichzeitig machte die gemeinsame Arbeit deutlich,
dass erfolgreiche Lernentwicklung nicht allein von
sprachlichen oder mathematischen Kompetenzen ab-
hingt. Deshalb werden zunehmend auch sozial-emotiona-
le Entwicklungsbereiche systematisch berticksichtigt. Die
Krefelder Startchancen-Grundschulen beteiligen sich
hierzu an der Revision des SVS-Screenings zur Erfassung
von Verhaltensauffilligkeiten im schulischen Kontext.
Damit wird die sozial-emotionale Entwicklung der Kinder
ausdriicklich als zentraler Bestandteil von Bildungs- und
Lernprozessen verstanden.

WAS DATEN ZEIGEN

Besonders deutlich wurde die Bedeutung der gemeinsa-
men Diagnostik bei der Auswertung der eduLOG-Ergebnis-
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Verarbeitung - unabhdngig von der Familiensprache

Einschulungskohorte 2026/27 - Krefeld

Anteil der Kinder mit Forderbedarf in Sprache und phonologischer Verarbeitung
nach Familiensprache und Schulstandort
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Deutliche Unterschiede zwischen Schulstandorten - unabhangig von der Familiensprache. Dies zeigt: Andere Faktoren als die Familiensprache sind ausschlag-
gebend, z. B. Sozialraume, Bildungsbiografien und friihkindliche Erfahrungen (Werte gerundet).

In Krefeld zeigt sich bei vielen Kindern Forderbedarf in der deutschen Sprache - unabhangig von der Familiensprache.
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se. Neben erwartbaren Férderbedarfen im Bereich der
deutschen Sprache zeigte sich ein weiterer zentraler
Befund: Ein erheblicher Teil der Kinder wies Auffilligkei-
ten im Bereich der phonologischen Entwicklung auf,
unabhingig von der jeweiligen Familiensprache. Die
Ergebnisse machten sichtbar, dass Férderbedarfe nicht
allein durch Mehrsprachigkeit erkldrt werden kénnen.
Auch bei Kindern mit deutscher Familiensprache zeigten
sich an belasteten Standorten deutlich erhdhte Unterstiit-
zungsbedarfe.

Die Datenkonferenzen wurden dabei zu einem zentralen
Arbeitsformat. Gemeinsam mit Akteur:innen aus Schule,
Kita, Jugendhilfe und Gesundheitsamt wurden Ergebnisse
ausgewertet und pidagogische Konsequenzen diskutiert.
Gerade die Verbindung unterschiedlicher professioneller
Perspektiven erdffnete neue Sichtweisen auf Entwick-
lungsverldufe und Unterstiitzungsbedarfe. Daten wurden
dadurch nicht allein dokumentiert, sondern zum Aus-
gangspunkt gemeinsamer Verantwortung und gemein-
samer Entwicklungsprozesse.

VON DER DIAGNOSTIK
ZUR UNTERRICHTS-
ENTWICKLUNG

Die gemeinsame Analyse der Daten blieb nicht folgenlos.
Vielmehr stellte sich frith die Frage, wie diagnostische
Erkenntnisse systematisch in Unterricht und Férderung
iibersetzt werden kénnen. Wie kénnen Ubungsgelegenhei-
ten und verlisslichere Lernstrukturen ermdglicht werden,
um tragfahige Grundlagen in Sprache, phonologischer
Verarbeitung, mathematischen Basiskompetenzen,
Motorik und sozial-emotionaler Entwicklung aufzubauen?

Vereinbarungen
fur die Eingangsphase

Eine zentrale Konsequenz war deshalb die Entwicklung
gemeinsamer curricularer Grundlagen innerhalb des
Startchancen-Verbundes. In enger Zusammenarbeit mit
den Fachberatungen Deutsch und Mathematik des
Schulamtes in Krefeld sowie unter Beteiligung zahlreicher
Expert:innen aus der Krefelder Schullandschaft entstan-
den verbindliche curriculare Vereinbarungen fiir die
Schuleingangsphase. Ziel war es nicht nur, Férderbedarfe
zu benennen, sondern Lehrkriften konkrete padagogische
Zuginge, Materialien und Unterrichtsstrukturen zur
Verfiigung zu stellen. Die gemeinsame Arbeit machte
deutlich, dass auch eine Professionalisierung des pidago-
gischen Personals im Bereich der Vorlduferfahigkeiten
notwendig war.

Bild: Johannes Winters
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Kinder lernen mit dem Krefelder Koffer.

Die zentrale Herausforderung bestand dabei nicht allein
darin, Entwicklungsbedarfe sichtbar zu machen, sondern
daraus konkrete Unterrichtspraxis abzuleiten. Wenn
Vorlduferfihigkeiten systematisch geférdert werden
sollen, stellt sich unmittelbar die Frage nach geeigneten
Materialien, Lernsettings und didaktischen Zugingen.
Gemeinsam entwickelte Curricula, abgestimmte Lehrwer-
ke und verbindliche Férderlogiken sollten deshalb Lehr-
kriften konkrete Orientierung fiir die Gestaltung der
Schuleingangsphase geben. Ziel war es, Férderung nicht
additiv neben Unterricht zu organisieren, sondern
Basiskompetenzen konsequent zum Gegenstand des
Unterrichts selbst zu machen.

Die beteiligten Schulen verstdndigten sich deshalb
darauf, in Deutsch und Mathematik mit abgestimmten
Lehrwerken zu arbeiten, zentrale Férderbereiche verbind-
lich festzulegen und Materialien gemeinsam weiterzuent-
wickeln.
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Erginzt wird diese Arbeit durch den ,Krefelder Koffer*,

eine Materialsammlung zur Férderung zentraler Vorldu-

ferfahigkeiten. EINGESETZTE INSTRUMENTE
Gleichzeitig wurden bestehende Strukturen der Schul- _

eingangsphase neu betrachtet. Ziel war es, Lernwege IM KREFELDER

stirker an den tatsichlichen Entwicklungsstinden der STARTCHANCEN-PROZESS

Kinder auszurichten. Dazu gehdrt auch die Maglichkeit,

die Schuleingangsphase bei entsprechendem Bedarf in

Diagnostik und Screening
drei statt in zwei Jahren zu absolvieren, ohne dies aus

einer Defizitperspektive zu betrachten. Entscheidend ist > edulOG: digitales, mehrsprachiges Einschulungsscreening
vielmehr, dass Kinder von Beginn an auf dem Lern- und zur Erfassung von Vorlauferfahigkeiten (Logmedia, 2025)
Entwicklungsstand arbeiten kénnen, der ihrem tatsichli- > Salzburger Lese-Screening fir die Schulstufen 2-9

chen Bedarf entspricht, um zentrale Vorliuferfahigkeiten (Wimmer & Mayringer, 2014)

tragfihig aufzubauen und die dafiir notwendige Zeit zu > Individuums- und Lernentwicklungszentriertes Screening
erhalten. Dabei sollen Kinder méglichst im gemeinsamen Arithmetik (ILSA Lernentwicklung, Stand 2025)
Lernverbund verbleiben kénnen, ohne dass Lernen tiber > Screening fiir Verhaltensprobleme im Schulbereich

das klassische Wiederholen einer Klassenstufe organisiert (SVS; Revision und Normierung seit 2024)

werden muss. Dieser Ansatz gilt unabhingig davon, ob
Schulen jahrgangsgebunden oder jahrgangsiibergreifend
arbeiten.
Entwicklungsstrategie. Die eingesetzten diagnostischen

>* Verfahren werden zunehmend auf alle 31 stddtischen
DATENGESTUTZTE Grundschulen ausgeweitet. Damit entsteht schrittweise
SCHULENTWICKLUNG ALS eine Datengrundlage, die nicht nur individuelle Férder-
bedarfe sichtbar macht, sondern erstmals auch eine
KOMMUNALE AUFGABE belastbare gesamtkommunale Perspektive auf Entwick-
lungsverldufe, Unterstiitzungsbedarfe und sozialrdum-
Da die zwolf Startchancen-Grundschulen rund 41 Prozent  liche Unterschiede ermdglicht.

aller Krefelder Grundschiiler:innen représentieren, Der Krefelder Claim beschreibt diesen Prozess treffend:
mussten zentrale Entwicklungsfragen frith gemeinsam mit ~ ,,Gemeinsam verstehen, wirksam gestalten. Denn Daten
Schultrdger und weiteren kommunalen Akteur:innen entfalten ihre Wirkung nicht allein durch ihre Erhebung.
abgestimmt werden. Die datengestiitzte Aufbereitung der Entscheidend ist, dass sie gemeinsam interpretiert,
Ausgangslagen bildete dabei eine wichtige Grundlage fiir pidagogisch eingeordnet und in verbindliche Entwick-
gemeinsame Entscheidungen. lungsprozesse iibersetzt werden.

Gerade hierin zeigte sich die besondere Stérke des
datengestiitzten Vorgehens. Unterschiedliche Ausgangs-
lagen konnten sichtbar gemacht, gemeinsame Herausfor-
derungen konkret benannt und Entwicklungsbedarfe
nachvollziehbar beschrieben werden. Dadurch entstand
schrittweise eine gemeinsame Verantwortung iiber die
Grenzen einzelner Institutionen hinaus. Schulentwicklung I v !

d h d nicht mehr allein als Aufeabe ei | entwicklung und kommunaler Bildungssteuerung. Gemeinsam
wurde zunefimend nicht menr allein a.s ulgabe €Inzelner i sehulen, Schulaufsicht und weiteren Partner:innen arbeitet er an integrierten
Schulen verstanden, sondern als gemeinsamer kommuna-  Ansitzen zur Férderung von Basiskompetenzen und Bildungsgerechtigkeit.
ler Entwicklungsprozess.

Der Autor

| Johannes Winters ist Schulleiter der Josefschule in Krefeld und
Fachberater im Startchancen-Programm. In koordinierender
Funktion begleitet er die datengestiitzte Schulentwicklung der
Krefelder Startchancen-Grundschulen. Ein Schwerpunkt seiner
Arbeit liegt auf der Verbindung von Diagnostik, Unterrichts-

Bild: Privat

Kommunale
Entwicklungsstrategie
fur alle

Das Startchancen-Programm wird in Krefeld deshalb
nicht als isoliertes Férderprogramm verstanden, sondern
als Ausgangspunkt fiir eine gemeinsame kommunale
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